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Abstract

Die Evaluation des Projekts "Medienbildung" ist im Frihjahr 2016 durch die Bildungspla-
nung der DVS erfolgt. Damit sollen allféllige Optimierungen im Projekt realisiert und Re-
chenschaft Uber das Projekt abgelegt werden. Die Daten stammen aus Onlinebefragun-
gen der Schulerschaft, der Lehrpersonen und der Eltern der vier Projektschulen. Mit den
Projektleitungen sind strukturierte Gesprache und mit Lehrpersonen Gruppengesprache
geflihrt worden.

Die Ergebnisse fallen insgesamt sehr erfreulich aus. Bei den Regelungen und Rahmen-
bedingungen kénnen im vergangenen Projektjahr etliche Verbesserungen festgestellt
werden. Technische Voraussetzungen wie ein funktionierendes Tablet und eine zuverlas-
sige Internetverbindung sind verbessert worden. Unterstutzung ist bei Bedarf gewahrleis-
tet. Trotz unterschiedlicher Regelungen der Schulen fur den Tabletgebrauch - in der Schu-
le und zuhause - sind diese klar und werden eingehalten.

Rund drei Viertel aller Befragten findet den Tableteinsatz ab der 3. Klasse richtig, die rest-
lichen Befragten mehrheitlich zu friih. Nach wie vor sind unterschiedliche Haltungen der
Lehrpersonen gegeniber ICT vorhanden, wobei an den Schulen Grundsatze zum Tablet-
gebrauch im Unterricht von einer Mehrheit der Lehrpersonen eingehalten werden. Weit
Uber 90 Prozent der befragten Lehrpersonen, Schilerinnen und Schiiler sowie der Eltern
finden den Tableteinsatz im Unterricht eine gute Sache. Die positive Einstellung der Schi-
lerschaft sinkt mit zunehmender Klassenstufe, wenn das Tablet im Unterricht zur Normali-
tat geworden ist. Fur die meisten Lehrpersonen stehen Aufwand und Ertrag des Table-
teinsatzes in einem angemessenen Verhaltnis. In den 3. und 4. Klassen ist der Aufwand
durch die Einflihrung in das neue Themengebiet aber grdsser als in den 5. und 6. Klas-
sen. Die Zusammenarbeit unter Lehrpersonen findet statt, wenn auch stark situativ und
selten institutionalisiert. Die Information der Eltern sowie ihr Einbezug ins Projekt funktio-
nieren insgesamt zufriedenstellend.

Gegenuber 2015 sind in den Kompetenzen der Lehrpersonen Fortschritte auf einem rela-
tiv hohen Niveau feststellbar. Medienpadagogisch und methodisch-didaktisch flhlen sich
3 von 4 Lehrpersonen kompetent. Nicht nur 90 Prozent der Lehrpersonen beurteilen ihre
Anwendungskompetenzen positiv, auch die Schilerschaft gibt den Lehrpersonen gute
Noten. Lehrpersonen setzen das Tablet in unterschiedlichen Arbeitsformen, Sozialformen
und Fachern in verschiedener Art und Haufigkeit ein. Gemass ihren Aussagen eignen sich
die Tablets fur individualisierenden und binnendifferenzierenden Unterricht, kbnnen aber
auch gut im Gruppen- oder Frontalunterricht eingesetzt werden. Die meisten Schilerinnen
und Schiler kénnen gut mit dem Tablet arbeiten. Erfreulich ist insbesondere der massive
Lernzuwachs von der 3. zur 6. Klasse. Zudem verfligen die Lernenden Gber umfangreiche
medienpadagogische Kompetenzen, die mit héherer Klassenstufe tendenziell zunehmen.
Die meisten Eltern sind in der Lage, ihrem Kind bei Fragen zum Tablet zu helfen. Das
Qualitadtsmanagement im Bereich "ICT und Medien" ist schwach ausgestaltet, insbeson-
dere die Qualitatssicherung und die Verknupfung mit der Qualitatsentwicklung.

Die Auswirkung des Tableteinsatzes auf den Unterricht wird von den Lehrpersonen und
Projektleitungen positiv beurteilt, vor allem im Bereich der Individualisierung und Bin-
nendifferenzierung. Der Unterricht sei mit dem Tablet erweitert worden und zeitgemass.

Aufgrund der Evaluationsergebnisse wird empfohlen, offene Fragen zur Einfuhrung von
Tablets vor der 3. Klasse zu klaren. Eine gemeinsame Haltung im Umgang mit dem Tablet
im Unterricht soll erarbeitet werden. Zudem soll geprift werden, inwiefern eine institutio-
nalisierte Zusammenarbeit im Bereich "ICT und Medien" erstrebenswert ist. Des Weiteren
wird angeregt, das Qualitatsmanagement zu optimieren und die Zukunft der Netzwerktref-
fen zu klaren.
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1 Einleitung

Medien andern sich in unserer Gesellschaft rasch, sowohl technisch wie auch inhaltlich.
Waren friher Computer und Handy vor allem im Geschéaftsbereich der Erwachsenen im
Einsatz, verfugen heute sehr viele Kinder schon im Primarschulalter Uber Gerate, welche
ihnen den unbeschrankten Zugang zum Internet und zu sozialen Netzwerken ermdogli-
chen. Kinder und Jugendliche verfligen einerseits Uber betrachtliche Kompetenzen im
Umgang mit neuen Medien. Andererseits fehlen ihnen oft die notwendigen Fahigkeiten,
um Gefahren und Risiken im Umgang mit diesen Medien zu erkennen. Weil Eltern und
Lehrpersonen haufig auch nicht Gber ausreichende Kenntnisse und Erfahrungen mit die-
sen Medien verfugen, ist die Gefahr des Missbrauchs oder des falschen Einsatzes gross.

Die Luzerner Volksschulen haben diese Entwicklung schon friih mit der Schaffung des
Wahlfachs Informatik und dem Einsatz der integrierten Informatik an der Sekundarschule
und spater an der Primarschule aufgenommen. Da sich die inhaltlichen und technischen
Méglichkeiten von neuen Medien sehr rasch andern, genlgen diese Anstrengungen aber
heute nicht mehr. Vor diesem Hintergrund wurde im Jahr 2013 das vierjahrige Projekt
"Lehren und Lernen - Medienbildung" lanciert.

1.1 Das Projekt im Uberblick

An vier verschiedenen Primarschulen (3.-6. Klasse) wurde dazu das gezielte Arbeiten mit
mobilen Geraten (Tablet-Computer) eingefiihrt, gefordert und begleitet mit dem Ziel, die
Medienkompetenz der Lernenden, der Eltern und der Lehrpersonen zu verbessern und zu
erweitern. Mit dem Projekt wird eine umfassende und nachhaltige Medienbildung ange-
strebt. Um diesem Anliegen Rechnung zu tragen, bearbeiten die beteiligten Teams die
drei Teilbereiche "Mediendidaktik" (Einsatz der Medien im Unterricht), "Medientechnolo-
gie" (Bedienung und Anwendung von Medien - ICT) und "Medienpadagogik" (Wirkungen
von Medien, sowohl auf die Jugendlichen wie auch auf die Erziehungsarbeit in der Schule
und im Elternhaus).

»Vermittlung von Hintergrundwissen tuber neue Kommunikationsmittel und
deren Chancen und Risiken.

* Einsatzmoglichkeiten neuer Kommunikationsmittel an der Schule.
*Kompetenter Einsatz der Medien fiir einen differenzierenden Unterricht.

Lehrpersonen

*» Gezielte Nutzung der Medien fiir die Informationsbeschaffung und zur
Bearbeitung von Aufgaben im Unterricht.

Lernende * Gezielte Nutzung der Medien fiir die Kommunikation im Alltag.

* Sensibilisierung fiir die Risiken und die Chancen im Umgang mit neuen
Medien.

* Information iber neue Kommunikationsmittel und Medien.
Eltern «Vermittlung von Chancen und Risiken von Medien.
« Hilfestellungen fir den Erziehungsalltag im Umgang mit neuen Medien.

Abb. 1: Ubergeordnete, zielgruppenspezifische Absichten des Projekts

Im FrGhjahr 2015 wurde eine Evaluation durchgefihrt, aus der im Januar 2016 ein Zwi-
schenbericht Uber das Projekt resultierte. Im Zwischenbericht wurde das Projekt von den
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Beteiligten und Betroffenen Gberwiegend gut beurteilt. Entwicklungsempfehlungen wurden
durch die kantonale Projektleitung aufgenommen.’

1.2 Die Projektevaluation

Das bis 2017 laufende Projekt wird evaluiert und beurteilt. Das Evaluationsdesign von
2015 ist hierflr Uberarbeitet und optimiert worden.

AKTUELL
] [

Befragung der
Lehrpersonen,
Schulerinnen
und Schiiler
sowie der Eltern
2015

Befragung der
Lehrpersonen
2014

Zwischenbericht . .
2015 (erschienen Evaluation 2016 stchqgencht Evaluation 2017 Schlussbericht
im Januar 2016)

Abb. 2: Prozess der Projektevaluation

In Abbildung 2 wird die Projektevaluation mit den jeweiligen Berichtformen dargestellt. Aus
der Evaluation 2016 resultiert vorliegender Zwischenbericht. Nach der Evaluation 2017
liegt ein Schlussbericht vor.

1.3 Evaluationszweck und Fragestellungen

Die Evaluation 2016 dient hauptsachlich der Weiterentwicklung des Projekts Medienbil-
dung und somit allfalliger Optimierungen im letzten Projektjahr. Sie legt aber gleichzeitig
Rechenschaft Gber das Projekt ab. Die Daten 2016 werden in die Auswertung der Evalua-
tion 2017 miteinbezogen.

Die Evaluation 2017 verfolgt das wesentliche Ziel der Rechenschaftslegung. Sie zeigt
ausserdem Handlungsmadglichkeiten fur die Einfihrung des Lehrplans 21 im Bereich "ICT
und Medien" auf und hat entsprechend auch formativen Charakter. Folgende Fragestel-
lungen werden in der Projektevaluation beantwortet:

a) Ubergeordnete Fragestellungen

» Welchen Mehrwert fir den Unterricht haben Lehrpersonen mit dem Tablet-
Einsatz?

» Konnten die Lehrpersonen und die Schulerinnen und Schiuler ihre Medienkompe-
tenz ausbauen?

» Sollen zukinftig alle Schulen mit Tablets ausgerlstet werden?

» Inwiefern macht der Einsatz von Tablets ab der 3. Klasse Sinn? Was braucht es,
damit die Umsetzung des Lehrplans 21 im Bereich "ICT und Medien" gelingt?

' Der Zwischenbericht ist unter folgendem Link zu finden: https://volksschulbildung.lu.ch/-
/media/Volksschulbildung/Dokumente/aufsicht_evaluation/systemevaluation/eval _projekt medienbildung zwischenbericht.p
df?la=de-CH.
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b) Detaillierte Fragestellungen
Rahmenbedingungen, Regelungen:

» Wie werden die technischen Rahmenbedingungen eingeschatzt?
» Wie wird die technische und padagogische Unterstutzung eingeschatzt?
» Wie werden die Regelungen flir den Tabletgebrauch zuhause eingeschatzt?

Zusammenarbeit, Kultur und Akzeptanz:

» Inwiefern gibt es an der Schule eine gemeinsame Haltung zum Umgang mit Tab-
lets und deren Einsatz?

» Wie lassen sich die Zusammenarbeit, die gegenseitige Unterstitzung und der
schulinterne Austausch betreffend ICT/Medien beschreiben?

» Wie lasst sich die Einstellung zu ICT und Medien beschreiben?

» Wie werden die Eltern ins Projekt einbezogen, informiert und unterstiitzt?

ICT- und Medienkompetenz:

» Welche ICT- und Medienkompetenzen (Technik, Anwendung, Software) sind bei
Lehrpersonen, Eltern sowie Schilerinnen und Schliler festzustellen?

» Welche methodisch-didaktischen Kompetenzen sind vorhanden und wie wirkt sich
das Tablet auf den Unterricht aus?

» Wie sind die medienpadagogischen Kenntnisse ausgestaltet?

» Wie wirkt sich die Personalfiihrung und -entwicklung auf die ICT- und Medienkom-
petenz aus und welchen Einfluss haben Aus- und Weiterbildungen sowie Vernet-
zungen auf die Kompetenzen?

Zu einzelnen Fragestellungen kdonnen bereits in der vorliegenden Evaluation Aussagen
gemacht werden. Abschliessende Antworten liefert jedoch erst die Evaluation 2017.

1.4 Evaluationsdesign 2016

In der Evaluation sind quantitative und qualitative Methoden einbezogen worden. Folgen-
de Personengruppen wurden mit verschiedenen Instrumenten befragt:

Befragungsgruppe Instrumente

Lehrpersonen Online-Fragebogen, Gruppengesprach,
Zielscheibe

Schilerinnen und Schiler Online-Fragebogen

Eltern Online-Fragebogen

Projektleitung/Schulleitung Strukturiertes Gesprach

Abb. 3: Befragungsgruppen und Instrumente in der Evaluation 2016

Bei den Befragungsgruppen wurden die Schulerinnen und Schuler der 3. bis 6. Klassen
einbezogen und entsprechend ihre Lehrpersonen und Eltern. An den Gruppengesprachen
der Lehrpersonen haben von der Projekt- oder Schulleitung ausgewahlte Lehrpersonen
teilgenommen.

1.5 Evaluationsdesign 2017

Das Evaluationsdesign 2017 entspricht zu einem grossen Teil jenem von 2016. Zum jetzi-
gen Zeitpunkt befindet es sich noch in der Planungsphase. Die Online-Befragungen wer-
den wiederholt, um langsschnittliche Daten zu erhalten. Zusatzlich werden leicht modifi-
zierte Gesprache mit den Projekt- oder Schulleitungen gefiihrt. Zudem wird es ein Grup-
pengesprach mit Lehrpersonen aus verschiedenen Schulen geben.
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2 Evaluationsergebnisse

Der Riicklauf bei den Schilerinnen und Schilern fiel in der Onlinebefragung sehr hoch
aus. Bei den Lehrpersonen und Eltern ist der Ricklauf unter den Schulorten unterschied-
lich.

Prozentualer Riicklauf’
Schule Lehrpersonen Schdlerinnen und Eltern
Schiler
Doppleschwand 75.0% 105.1% 48.3%
Dagmersellen 59.1% 87.9% 31.4%
Moosmatt 54.2% 93.8% 20.8%
Menznau 100.0% 99.2% 40.4%
Total 66.7% (n =42) 93.7% (n = 444) 32.3% (n=122)

Abb. 4: Ricklauf in der Evaluation 2016

An den vier Gruppengesprachen haben sich 14 Lehrpersonen beteiligt, an den strukturier-
ten Gesprachen die vier Projektleitungen der Schulen.

2.1 Regelungen und Rahmenbedingungen

Die Projektleiter beurteilen die technischen Rahmenbedingungen als gut bis sehr gut. Sie
weisen darauf hin, dass eine schnelle und zuverlassige Internetverbindung und wenig
Gerateausfalle wichtige technische Voraussetzungen sowie Gelingensbedingungen flr
das Projekt sind. Gemass den Lehrpersonen haben hier in den letzten drei Jahren starke
Bemuhungen zu deutlichen Verbesserungen gefihrt. Unterschiedlich sind die Meinungen
an den Schulorten, welche peripheren Gerate notwendig sind. An einer Schule wird bei-
spielsweise auf die Wichtigkeit der bevorstehenden Neuerung hingewiesen, in jedem
Klassenzimmer einen installierten Beamer zu haben. Dies ist andernorts kein Thema, da
sie diese technische Ausrustung bereits haben oder nicht bendtigen. Was die Anforderun-
gen an ein Tablet betrifft, sind die Bedurfnisse sehr unterschiedlich (z.B. Akkulaufdauer,
Speicherplatz). Unter den Befragten herrscht noch keine Einigkeit, wie sinnvoll es ist,
Ganz- oder Halbklassensets zu besitzen.

Die technische Unterstlitzung ist an allen Schulen gewahrleistet. Wichtig scheint eine
kompetente Ansprechperson vor Ort und falls nétig, eine externe Supportmdglichkeit. Die
Eltern und Lehrpersonen erhalten bei Bedarf padagogische Unterstitzung. Die Eltern be-
urteilen die Unterstitzung mehrheitlich positiv, wobei es unter den Schulen grosse Unter-
schiede gibt. Unklar ist, ob den negativ antwortenden Eltern die Unterstutzung verwehrt
wird, ob sie sie nicht zufriedenstellt oder ob sie sie gar nicht nétig haben. In den Gespra-
chen mit Lehrpersonen und Projektleitungen zeigt sich, dass die Anfragen von Eltern im
Projektverlauf sukzessive zurlickgegangen sind und heute gegen null tendieren.

Die Regelungen fur den Tabletgebrauch zuhause sind an den Schulen unterschiedlich,
aber klar definiert. Fast ausnahmslos bestatigen die Schilerinnen und Schiler sowie ihre
Eltern, dass die Regeln fur den Gebrauch des Tablets zuhause eingehalten werden. Rund
ein Viertel der Lernenden benutzt mindestens einmal wochentlich das Tablet zuhause fir

218 Schiilerinnen und Schiiler, 6 Eltern und 1 Lehrperson haben an der Online-Befragung teilgenommen, konnten aber
aufgrund mangelnder Angaben nicht ausgewertet werden. Sie sind in den Prozentangaben nicht enthalten.
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Schulsachen wie beispielsweise Hausaufgaben oder Lernprogramme. In den 5. und 6.
Klassen wird das Tablet deutlich haufiger flr Schulsachen verwendet, als in den 3. und 4.
Klassen. Fir private Sachen wie Chatten, Spielen oder Musik héren wird das Tablet signi-
fikant seltener benutzt. Hierbei sinkt das Interesse vor allem im 6. Schuljahr.

Wie oft brauchst du/braucht Ihr Kind das Tablet zuhause fiir...

0% 20% 40% 60% 80% 100%
| | | | | | m Taglich bis
‘ | ‘ mehrmals pro
®  Eltem 44.2% 21.7% Woche
(&)
3 Ein bis mehrmals
g pro Monat
@ Lernende - 36.5% 29.6% .
Selten

&
A = Nie
i)
©
=

ﬁ

‘s Lernende 13.5% 38.7%
| | |

Abb. 5: Tabletgebrauch zuhause

Die Haufigkeit des Tabletgebrauchs zuhause ist hauptsachlich von den Regelungen an
den Schulen abhangig, die zuhause mehrheitlich keinen oder einen restriktiven Tabletge-
brauch in den unteren Klassen vorsehen. Mdglicherweise verwenden die Schulerinnen
und Schuler zuhause private, andere (z.B. Spielkonsolen) und personalisierte Gerate
verwenden. Dies kdnnte ebenfalls einen Einfluss auf das sinkende Interesse mit zuneh-
mendem Alter haben.

2.2 Zusammenarbeit, Kultur und Akzeptanz

Die Befragten sind sich mehrheitlich einig, dass der Tableteinsatz ab der 3. Klasse sinn-
voll ist (vgl. Abb. 6). Eine Minderheit findet den Einfihrungszeitpunkt eher zu frih. In den
Gesprachen wird vereinzelt die Kritik gedussert, fur Schilerinnen und Schiler sei der Be-
ginn der 3. Klasse grundsatzlich mit vielen Neuerungen verbunden. Die Einflhrung von
Tablets sei sehr intensiv und als zusatzliche Neuerung eine Uberlastung.

Wie schitzen Sie den Einfiihrungszeitpunkt fiir Tablets ab der 3. Klasse ein?
0% 20% 40% 60% 80% 100% g 2, spt (Besser: KG/BS)

Eher zu spat (Besser:
Lehrpersonen 2.4% 75.6% 22.0% BS/1.-2. Klasse)

Gerade richtig

Eher zu friih (Besser: 5.-6.
Klasse)

Eltern |3.4% 68.6% 26.3% 1.I‘/{: = Zu frilh (Besser: Ab 7.
Klasse)

Abb. 6: Der richtige Zeitpunkt zur Einfiihrung von Tablets im Unterricht
An den Schulen gibt es noch keine einheitliche Haltung gegeniber ICT (vgl. Abb. 7). Im

Vergleich zur Evaluation 2015 gibt nun aber eine Mehrheit von 56 Prozent der Lehrperso-
nen an, dass es keine oder eher keine grossen Unterschiede gibt (2015: 47%). Die Pro-
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jektleitungen haben sich im letzten Jahr darum bemuht, eine gemeinsame Haltung her-
beizufiihren, vor allem durch vermehrte Zusammenarbeit und durch Weiterbildungen.
Gemass Lehrpersonen ergeben sich Differenzen durch unterschiedliche Zielsetzungen in
den Lehrpersonenfunktionen oder durch ein Gefalle in der ICT-Kompetenz.

Haltung und Grundsitze im Team (Lehrpersonen)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. 46.3% 36.6% .
Wir halten uns an gemeinsame Grundséatze, wie wir den o o
Unterricht mit dem Tablet gestalten. - 58.5% 14.6%

m Trifft vollig zu Trifft eher zu Trifft eher nicht zu  m Trifft Uberhaupt nicht zu

Abb. 7: Haltung und Grundsatze im Team

Innerhalb des Lehrpersonenteams gibt es keine grossen
Unterschiede in der Haltung gegeniber ICT.

Die Intensivierung der Zusammenarbeit unter den Lehrpersonen und verschiedene Wei-
terbildungen haben neben der Thematisierung von Grundsatzen mdglicherweise auch
dazu beigetragen, dass rund 85 Prozent der Lehrpersonen angeben, sich an gemeinsame
Grundsétze zu halten, wie mit dem Tablet der Unterricht gestaltet wird. In der Evaluation
2015 gaben erst 69 Prozent an, Uberhaupt solche Grundsatze zu haben.

Der Einsatz neuer Medien war an den Schulen zu Projektbeginn ein wichtiges Schulent-
wicklungsthema aller Lehrpersonen, also auch jener des Kindergartens, der ersten beiden
Primarschuljahre und der Basisstufe. Meistens haben alle Lehrpersonen an Weiterbildun-
gen teilgenommen, spater waren die Weiterbildungen fir die unteren Stufen freiwillig oder
eine Teilnahme hat nur noch sporadisch stattgefunden. Heute scheinen die Lehrpersonen
der unteren Stufen punktuell einbezogen zu sein, beispielsweise in "Gétti-Gotti-Klassen"
oder in spezifischen Projekten. Mehrfach wird darauf hingewiesen, dass den Schilerinnen
und Schulern der unteren Stufen ein anderer, stufengerechter Zugang zum Tablet gewahrt
werden muss.

Ich finde den Einsatz von Tablets im Unterricht eine gute Sache
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Lehrpersonen 36.6% 4.9%
Schilerinnen und Schiler 23.0% 3.4°/I.1%
Eltern 21.3% 7.4% [1.6%

m Trifft vollig zu Trifft eher zu Trifft eher nicht zu = Trifft Gberhaupt nicht zu

Abb. 8: Akzeptanz des Tableteinsatzes im Unterricht®

® Bei den Schiilerinnen und Schiilern lautete das aquivalente Item: "Ich finde es gut, dass wir an der Schule mit Tablets
arbeiten."
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Die Akzeptanz fir den Tableteinsatz im Unterricht ist bei allen Befragungsgruppen aus-
serordentlich hoch (vgl. Abb. 8). So schatzen auch die Schilerinnen und Schiler den Ein-
satz des Tablets im Unterricht grossmehrheitlich positiv ein. Zwischen den Schulorten o-
der den Geschlechtern existieren keine wesentlichen Unterschiede. Mit zunehmender
Klassenstufe wird der Einsatz von Tablets kritischer eingeschatzt (vgl. Abb. 9). Dies wird
von den Projektleitungen und Lehrpersonen vor allem darauf zurtickgefiihrt, dass die An-
fangseuphorie leicht zurtickgeht und die Verwendung des Tablets als alltagliches Instru-
ment betrachtet wird. Sdmtliche Lehrpersonen nennen in Gruppengesprachen Beispiele
aus ihrem Unterrichtsalltag, an denen sich die Freude der Schilerinnen und Schiler am
Tablet ablesen lasst.

Ich finde es gut, dass wir an der Schule mit Tablets arbeiten (Schiilerinnen und Schiiler)
Mein Kind findet es gut, dass im Unterricht mit Tablets gearbeitet wird (Eltern)
100%
° AR ? 8.2% 44% 6.3%
90% 17.9% 25 2 6.2% 6.7%
80% ' 18.4%
° 25.4% 23.3%
70% 43.8%
60%
50% -
40%
30%
20%
10% -
0%
sus Eltern Sus Eltern sus Eltern sus Eltern
3. Klasse 4. Klasse 5. Klasse 6. Klasse
m Trifft véllig zu Trifft eher zu Trifft eher nicht zu  m Trifft Gberhaupt nicht zu

Abb. 9: Einstellung der Schilerinnen und Schiiler zum Tableteinsatz®

Der Aufwand und Ertrag des Tableteinsatzes stehen allgemein in einem angemessenen
Verhaltnis. Dieser Meinung sind vier von funf Lehrpersonen. Die Projektleitungen und
Lehrpersonen erwahnen, dass der Aufwand sinken wird, wenn Lektionen und Projekte
sich wiederholen und die Kompetenzen der Lehrpersonen noch weiter ansteigen. Kritisch
erganzt wird, dass auf den unteren Stufen der Aufwand relativ gross ist, die Kinder einzu-
arbeiten und auf den gleichen Stand zu bringen. Auch Gerateausfalle legen Lehrpersonen
als Aufwand aus, den es moglichst klein zu halten gilt.

Ein regelmassiger Austausch zu den Themen ICT und Medien findet an den Schulen be-
dingt statt. Netzwerktagungen werden zum Austauschen genutzt. In unterschiedlichen
Sitzungsgefassen koénnen Lehrpersonen Themen und Anliegen einbringen. Dies ge-
schieht situativ und bedarfsgerecht, aber nicht regelmassig und institutionalisiert. Auf den
meisten Stufen findet gemass Lehrpersonen ein Austausch im Rahmen von gemeinsa-
men Unterrichtsvorbereitungen statt. Wenn es aber um die Vorbereitung von Unterrichts-
einheiten geht, die das Tablet als Element enthalten, geben zwei Drittel der Lehrpersonen
an, selten oder nie gemeinsam vorzubereiten, wahrend ein Drittel dies taglich bis mehr-
mals pro Monat macht. Eine stufen- oder facherubergreifende Zusammenarbeit findet
teilweise statt. Die Lehrpersonen haben die Méglichkeit, sich gegenseitig Unterrichtsmate-
rialien zur Verfugung zu stellen. Genutzt werden die Gefasse Netzwerktreffen, Austausch-
plattform auf dem Server und Ubergabegesprache. Positiv fallt auf, dass rund 90 Prozent
der Lehrpersonen angeben, bei Bedarf von allen oder fast allen Lehrpersonen die nétige
Unterstutzung in Zusammenhang mit dem Tablet zu erhalten.

* SuS = Schilerinnen und Schiiler.
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Die Eltern werden gezielt Uber das Projekt Medienbildung informiert. Die Schulen haben
daflir im letzten Schuljahr verschiedene Wege gewahlt (vgl. Abb. 10). Beliebt bei Eltern
sind Veranstaltungen, in welchen ihr Kind und das Tablet in Zusammenhang gebracht
werden - so zum Beispiel Ausstellungen mit Schilerarbeiten, Auftritt an der Luzerner Ge-
werbeausstellung LUGA, Schulbesuchstage oder Elternabende zu Beginn der 3. Klasse.
Das Bedurfnis fur Elternweiterbildungen ist gering. Zudem wird an den Schulen mit zu-
nehmendem Alter der Kinder ein sinkendes Interesse an Informationen zum Tablet festge-
stellt, was wohl damit zusammenhangt, dass das Tablet im Unterricht zur Normalitat wird.

Welche Anldsse haben Sie im laufenden Schuljahr besucht, bei denen das
Projekt "Medienbildung" thematisiert wurde? (Eltern)

clemaben Y o
Informationsveranstaltung fiir die ganze Schule [N &2
Besuchstag _ 43
Elterngesprach _ 40
Elternweiterbildung _ 18

Individuelle Kontakte mit Lehrpersonen [ 11

Andere - 5

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Anzahl Nennungen (Mehrfachnennungen méglich)

Abb. 10: Besuchte Anldsse zur Thematik "Medienbildung"

Den Einbezug der Eltern bezuglich Qualitat beurteilen drei Viertel der Eltern positiv, wobei
die positiven Werte je nach Schule von 55 bis 81 Prozent reichen. Die Haufigkeit des EI-
terneinbezugs finden 75 Prozent der Eltern gerade richtig, fir 5 Prozent ist es zu oft, fir
20 Prozent zu selten. Letzterer Wert liegt je nach Schule zwischen 9 und 33 Prozent. Die
Schulen waren im vergangenen Schuljahr bemuht, die Eltern bezlglich des Projekts Me-
dienbildung zu erreichen. Dies geschah oft Uber die Schuilerinnen und Schiiler. Insgesamt
80 Prozent der Eltern erhalten bei Bedarf von der Schule die nétige Unterstutzung hin-
sichtlich des Umgangs mit dem Tablet. Jene, die sich mehr Unterstitzung winschen, tun
dies hauptsachlich in medienpadagogischen Fragestellungen oder bei technischen Prob-
lemen.

2.3 ICT- und Medienkompetenz

Im Zentrum stehen die Kompetenzen der Lehrpersonen sowie der Schulerinnen und
Schiler. Die Kompetenzen der Eltern werden geklart, da die Eltern im Projekt Medienbil-
dung ein wichtiger Partner der Schule sind. Des Weiteren liegt in diesem Kapitel der Fo-
kus auf dem Qualitdtsmanagement.

2.3.1 Kompetenzen der Lehrpersonen

78 Prozent der Lehrpersonen schatzen ihre eigenen technischen Fahigkeiten, ein Tablet
bedienen zu kénnen als sehr gut oder eher gut ein, 22 Prozent als eher schlecht. Die Leh-
rer bewerten ihre technischen Fahigkeiten signifikant besser als die Lehrerinnen. Zudem
besteht ein Gefélle zwischen der 3./4. Klasse (65% positive Selbstbeurteilung) und der
5./6. Klasse (90% positiv). Gesamthaft fallen die Ergebnisse leicht besser aus als ein Jahr
Zuvor.
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Ihre eigenen Anwendungskompetenzen bewerten 90 Prozent der Lehrpersonen positiv.
Gute Noten erhalten die Lehrpersonen auch von ihren Schillerinnen und Schilern, die zu
Uber 90 Prozent angeben, alle oder fast alle Lehrpersonen kénnen ihnen bei Fragen zum
Tabletgebrauch helfen (vgl. Abb. 11).

ICT-Anwendungskenntnisse der Lehrpersonen
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80% 90% 100%

Lehrpersonen:
Die Lehrpersonen an meiner Schule kénnen gut mit dem 77.5% 12.5%
Computer/Internet/Tablet umgehen.

Schilerinnen und Schiiler
Meine Lehrerinnen und Lehrer kénnen mir bei Fragen zum 45.6% 8.5% 0.7%
Computer/Internet/Tablet helfen.

mAlle Fastalle ~ Wenige/die Halfte m Keine

Abb. 11: ICT-Anwendungskenntnisse der Lehrpersonen

Insgesamt haben gemass Selbsteinschatzung 3 von 4 Lehrpersonen sehr gute oder eher
gute methodisch-didaktische Kompetenzen, um das Tablet sinnvoll im Unterricht einset-
zen zu koénnen. Der Einsatz in musisch-gestalterischen Fachern wird vereinzelt kritisch
betrachtet. Zudem wird in der intensiven Phase der 3. Klasse der Vorteil von altersge-
mischten Klassen erwahnt, wo altere Lernende jlingere unterstitzen kdnnen.

Prinzipiell ist das Tablet gemass Projektleitungen und Lehrpersonen in jedem Fach ein-
setzbar. In den Fachern Franzdsisch, Englisch und Mathematik werden die Lernprogram-
me gelobt. In Deutsch gebe es relativ wenig brauchbares Material und in Fachern wie
zum Beispiel Sport oder Gestalten werde das Tablet eher fur Aufnahmen genutzt. Des
Weiteren nutzen die Lehrpersonen gezielt Lernangebote auf Internetseiten.

Das Tablet wird in den Sozialformen Einzelarbeit und Partnerarbeit deutlich haufiger ein-
gesetzt als bei Gruppenarbeiten oder im Frontalunterricht. Die Einschatzung der Eignung
des Tableteinsatzes in den einzelnen Sozialformen entspricht der Einsatzhaufigkeit.

Betrachtet man verschiedene Unterrichtsmethoden, so zeigt sich, dass das Tablet in indi-
vidualisierenden Unterrichtsmethoden haufiger eingesetzt wird als im Frontalunterricht.
Relativ selten wird es im Werkstatt- und im Projektunterricht eingesetzt - dies jedoch nicht,
weil es sich nicht dafir eignet, sondern weil diese Unterrichtsmethoden verhaltnismassig
eher selten eingesetzt werden. Auch die Eignung des Tablets flir den Frontalunterricht
wird mehrheitlich bejaht. °

® Die Daten zu Fachern, Sozialformen und Unterrichtsmethoden basieren auf Gruppengesprachen mit Lehrpersonen sowie
strukturierten Gesprachen mit Projektleitungen.
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Wie haufig wird das Tablet im Unterricht fiir die verschiedenen individualisierenden und
binnendifferenzierenden Arbeitsformen eingesetzt und wie geeignet ist es dafiir?

Forderung der tiberfachlichen Kompetenzen wie z.B. selbstandiges [ 3.3
3.1

Arbeiten, Zusammenarbeit

Uberbriickung von Zeiten, in denen ich mich als Lehrperson mit [ 3.3

einzelnen Schilerinnen und Schiler beschaftigen kann 22

Férderung von Kindern, die sehr schnell inren Arbeitsauftrag erledigt [ e 36
haben (Zusatzaufgaben) 31

Individuelles Uben und Automatisieren s
Individuelles Vertiefen von fachlichen Inhalten A s 8
Individuelle Férderung von Lernenden mit mangeinden Deutsch- [N 2.3
Kenntnissen 2.0
Individuelle Férderung von Lernenden mit Lernschwierigkeiten I —— 32
Individuelle Férderung von Lernenden mit besonderen Begabungen _33 38
1.0 1.5 2.0 2.5 3:0 3:5 4.0

= Eignung [Sehr gut (4) - Eher gut (3) - Eher schlecht (2) - Sehr schlecht(1)]
Haufigkeit [Taglich bis mehrmals pro Woche (4) - Ein bis mehrmals pro Monat (3) - Selten (2) - Nie (1)]

Abb. 12: Tableteinsatz in individualisierenden und binnendifferenzierenden Arbeitsformen

In Abbildung 12 fallt auf, dass die Eignung des Tableteinsatzes in den verschiedenen indi-
vidualisierenden und binnendifferenzierenden Arbeitsformen sehr hoch eingeschatzt wird.
Das Tablet wird haufig in verschiedenen Arbeitsformen eingesetzt. Bei der individuellen
Forderung von Lernenden mit mangelnden Deutschkenntnissen wird von mehreren Lehr-
personen angemerkt, dass sie zurzeit keine solchen Schilerinnen oder Schiiler haben.
Eher selten werden mit dem Tablet Zeiten Uberbrickt. Diese Resultate sind im Vergleich
zur Evaluation 2015 leicht besser ausgefallen.

Wie schatzen Sie lhre medienpadagogischen Kompetenzen ein (z.B. liber
Verhaltensregeln in Chats, Gefahren im Internet)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% mSehr gut

| | | | | | | | Eher gut
67.5% 12.5% Eher schlecht
| \ \ \ | | | | m Sehr schlecht

Abb. 13: Medienpadagogische Kompetenzen der Lehrpersonen

Abbildung 13 verdeutlicht, dass sich die Lehrpersonen medienpadagogisch kompetent
fuhlen. Seit 2015 hat sich der Prozentsatz jener, die sich sehr kompetent einschatzen, von
5 auf 20 Prozent erhoht.

2.3.2 Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler

Fast alle Schilerinnen und Schiler geben an, die technischen Grundfunktionen des Tab-
lets zu kennen. Die Eltern bestatigen diese Kenntnisse zu 100 Prozent. 95 Prozent der
Eltern geben an, dass ihr Kind genugend kompetent ist, um mit dem Tablet arbeiten zu
koénnen. Leicht kritischer sehen dies die Lehrpersonen (vgl. Abb. 14). Insgesamt sind 96
Prozent der Lernenden der Ansicht, sehr oder eher kompetent im Umgang mit Computer,
Internet und Tablet zu sein.
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Meine Schiilerinnen und Schiiler sind genligend kompetent, um
stufenadaquat mit dem Tablet arbeiten zu konnen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% = Alle

| | | | | | | | | | Fast alle
72.5% 20.0% Wenige/die Halfte

Abb. 14: Einschatzung der Lehrpersonen lber die Anwendungskompetenzen der Lernenden

‘ ‘ ‘ ‘ m Keine

Die Schilerinnen und Schiler flhlen sich insgesamt kompetent im Umgang mit dem Tab-
let. Kompetenzen, die erst in der 5. oder 6. Klasse angeeignet werden, fallen in der Abbil-
dung 15 im Vergleich zu Kompetenzen ab, die bereits in der 3. Klasse erworben werden.

Ich kann...
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Excel als Taschenrechner benutzen.

das Tablet auf meine Bedlrfnisse anpassen (z. B. Apps installieren, Ordner
anlegen) .

mich auf einer Internetseite orientieren.

im Intemet gezielt Informationen finden.

mit Hilfe des Tablets mit anderen online kommunizieren (z.B. E-Mail, Skype,
Chatten).

eine Tonaufnahme machen und anhéren.

eine Tonaufnahme bearbeiten (z.B. mit Audacity).
ein Horspiel erstellen (z.B. mit Audacity).

mit einem Zeichnungsprogramm arbeiten.

ein Foto aufnehmen und anschauen.

ein Video aufnehmen und anschauen.

aus Bildern, Ténen und Videos eine Geschichte erstellen (z.B. mit
MovieMaker oder AniPaint).

ein Video bearbeiten (z.B. mit MovieMaker).
einen Text schreiben.

Texte mit Titeln, Bildern und Aufzahlungen gestalten.

| |

eine einfache Prasentation gestalten (z.B. mit PowerPoint).

mGut = Mittel mSchlecht

Abb. 15: Anwendungskompetenzen der Schilerinnen und Schiler

Das Item "Ich kann Excel als Taschenrechner benutzen" wird von den Lernenden der 3.
bis 6. Klasse nicht verlangt. Trotzdem flhlt sich jeder 5. Lernende dazu gut in der Lage. In
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einer detaillierten Analyse der Ergebnisse in Abbildung 15 fallt auf, dass die Lernenden
von der 3. zur 6. Klasse einen massiven Zuwachs an Kompetenzen erreichen.®

Die Lernenden verflgen Uber umfangreiche medienpadagogische Kompetenzen (vgl.
Abb. 16).

Lehrpersonenaussagen
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Die Lernenden wissen, wie lange sie sich taglich mit o o
Medien beschaftigen (z.B. Buch, Intemnet, Fernseher). 222 e

Die Lerner]den W|ssen,.welch¢? personllch“en Angaben sie 62.5% 15.6%
im Internet nicht weitergeben duirfen. ‘

Die Lernenden wissen, welche Inhalte sie aus dem Internet o o
gefahrlos herunterladen bzw. ins Internet hochladen diirfen. i 37'?6 i | | 4?'3A’ | | =

mAlle Fast alle Wenige/die Halfte mKeine

Schiilerinnen- und Schiileraussagen
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

\ | \ |
36.5% 8.4%1.2%

Mir ist bewusst, wie lange ich mich taglich mit Medien (z.B.
Buch, Internet, Fernseher) beschaftige.

Ich weiss, welche persénlichen Angaben ich im Internet

nicht weitergeben darf. 1% 8.0%

Ich weiss, welche Inhalte ich aus dem Internet gefahrlos

herunterladen beziehungsweise ins Internet hochladen 28.9% 9.7% %

darf. \ | \ \
m Sehr gut Eher gut Eher schlecht mSehr schlecht
Elternaussagen
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
N . R D S S A N
Meinem Kind ist bewusst, wie lange es sich taglich mit 42.6% 230% 33%

Medien (z.B. Buch, Internet, Fermnseher) beschaftigt.

Mein Kind kennt die Risiken im Interet. 60.0% 13.3% %

m Trifft véllig zu Trifft eher zu Trifft eher nicht zu = Trifft Uberhaupt nicht zu

Abb. 16: Medienpadagogische Kompetenzen der Schilerinnen und Schuler

Bei detaillierter Analyse der Antworten von Schilerinnen und Schuler sowie von Eltern fallt
auf, dass sie die medienpadagogischen Kompetenzen mit zunehmender Klassenstufe
tendenziell besser einschatzen. In der Schule werden die Schilerinnen und Schdiler tber
gewisse Themen informiert und fir Gefahren und Risiken sensibilisiert. Bearbeitete The-
men, die in Gesprachen mit Projektleitungen und Lehrpersonen mehrfach genannt wer-
den, sind Passworter, Chatverhalten, Bildrechte, Jugendschutz auf konkreten Internetsei-
ten, Werbung, eigene Wirkung im Internet oder die Nutzungsdauer. Mehrfach wird hier auf
die Nahtstelle zu den Eltern verwiesen, die wichtig sei und gut ausgestaltet werden sollte.
Die Lehrpersonen versuchen auch, einzelne Risiken aus dem Alltag aufzugreifen. Zudem
besitzen die Schulen die Option, gezielt Seiten zu sperren oder Browserverlaufe zu kon-
trollieren. Vereinzelt dussern Lehrpersonen in Gesprachen die Meinung, die Medienpada-
gogik sei gerade in den 3. und 4. Klassen sehr komplex und schwierig fir die Lernenden.
Ihrer Meinung nach sollten sich die Schilerinnen und Schiiler, aber auch die Lehrperso-

6 Vgl. Anhang 1: Detaillierte Ergebnisse nach Klassenstufe.
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nen nicht anmassen, alles wissen zu kdnnen, zumal sich das Internet und die Technolo-
gien rasant entwickeln wirden und schnelllebig seien.

2.3.3 Kompetenzen der Eltern

Die meisten Eltern sind in der Lage, ihrem Kind bei Fragen zum Tablet zu helfen (vgl. Abb.
17). Aus den Daten der Eltern und der Lernenden geht aber deutlich hervor, dass mit zu-
nehmender Klassenstufe die Eltern mehr Mihe bekunden, ihren Kindern bei Fragen zum
Tablet helfen zu kdénnen. Der Anteil positiv antwortender Eltern sinkt von der 3. zur 6.
Klasse um 15 Prozentpunkte, jener der Schilerinnen und Schiler um 23 Prozentpunkte.
Dies hat vermutlich mit der wachsenden Komplexitat und Schwierigkeit der Fragen zu tun.

Kompetenzen der Eltern
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Trifft vollig zu Trifft eher zu Trifft eher nicht zu = Trifft Gberhaupt nicht zu

Eltern:
Ich kann meinem Kind bei Fragen zum Tablet helfen.

Schilerinnen und Schiiler:
Meine Eltern kdnnen mir bei Fragen zum Tablet helfen.

Abb. 17: Kompetenzen der Eltern

Um ihr Kind in Bezug auf das Tablet besser unterstitzen zu kénnen, fehlen den Eltern
sehr unterschiedliche Kenntnisse. Mehrfach genannt werden von den Eltern grundsatzli-
ches Wissen und Erfahrungen mit dem Tablet, Kenntnisse des Betriebssystems, Kennt-
nisse uber die Behebung technischer Probleme und Kenntnisse von Programmen, wobei
mehrfach Powerpoint erwahnt wird. Eine Person gibt an, dass das éaltere Geschwister, das
ebenfalls schon im Projekt Medienbildung teilgenommen hat, die Hilfestellung Uberneh-
men konne, falls die Eltern nicht helfen kbnnen.

2.3.4 Qualitatsmanagement

Die Umsetzung der Medienbildung und die ICT- und Medienkompetenz ist selten Be-
standteil der Unterrichtsbeurteilung durch die Schulleitung. Kriterien zur Unterrichtsbeur-
teilung bezuglich Tabletgebrauch existieren kaum. Demgegeniber halt eine Person fest,
dass der Tableteinsatz schwierig zu beurteilen sei. Man solle sich primar zum Unterricht
Gedanken machen und sich erst dann Uberlegen, ob es Sinn mache, das Tablet einzuset-
zen.

Durch mangelnde Qualitatssicherung fehlt eine Datenbasis zur Weiterentwicklung von
Unterricht und Lehrpersonen. Gleichwohl erhalten Lehrpersonen Weiterbildungen zur
Thematik, beispielsweise Intensivkurse oder schulinterne Weiterbildungen. Insgesamt
geschatzt werden die Netzwerktreffen, die auch im laufenden Schuljahr stattgefunden
haben. Insbesondere der Austausch, gezielte Inputs und das Erarbeiten von Unterrichts-
einheiten sind beliebt. Als grosse Herausforderung werden mehrfach die unterschiedli-
chen Bedurfnisse und Kompetenzen der Lehrpersonen genannt. Einzelne kritisieren die
fehlende Durchmischung an Netzwerktreffen oder die fehlende Bereitschaft, den anderen
Lehrpersonen die eigenen Instrumente oder Vorbereitungen zur Verfugung zu stellen.
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Das Selbstbeurteilungsinstrument "Kompetenzen von Lehrpersonen in den Bereichen
Medientechnologie, -didaktik und -padagogik" kennen die Lehrpersonen nicht und setzen
es folglich nicht ein.

2.3.5 Der Einfluss des Tablets auf die Unterrichtsqualitat

Die Auswirkung des Tableteinsatzes auf den Unterricht wird von den Lehrpersonen ge-
samthaft positiv beurteilt. Die Férderlehrpersonen bewerten das entsprechende ltem ne-
gativer (vgl. Abb. 18).

Ich denke, dass der Einsatz von Tablets meinen Unterricht verbessert hat (z.B.
abwechslungsreicher, mehr Individualisierung und Binnendifferenzierung).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 20%  100%

61.9% 14.3% i%

80.0% 10.0% u Trifft vollig zu
Trifft eher zu
Trifft eher nicht zu

m Trifft Gberhaupt nicht zu

62.5% 12.5%

Total

Fachlehrpersonen

Férderlehrpersonen

Klassenlehrpersonen

Abb. 18: Einfluss des Tablets auf die Unterrichtsqualitat

Die Projektleitungen teilen die Einschatzung der Lehrpersonen weitestgehend. Sie stellen
mehr Individualisierung und Binnendifferenzierung im Unterricht fest. Ansonsten sei der
Unterricht nicht nur besser geworden, sondern auch anders, also zeitgemass und erwei-
tert. Das Tablet sei ein gutes und nutzliches Arbeitsinstrument.
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3 Entwicklungsempfehlungen

1. Klarung der offenen Fragen zum Tabletgebrauch vor der 3. Klasse

Eine grosse Mehrheit erachtet den Einflhrungszeitpunkt ab der 3. Klasse als richtig, rund
ein Viertel der Befragten findet das zu frih. Mit dem Lehrplan 21 sollen "Medien und In-
formatik" bereits im ersten Zyklus thematisiert werden. Es ist zu klaren, was die Ergebnis-
se dieser Evaluation fur die Einfihrung von "Medien und Informatik" bedeuten. Wie kann
die Akzeptanz mdoglichst aller Betroffenen und Beteiligten fir die Einfihrung ab dem ers-
ten Zyklus erreicht werden? Welche Kompetenzen brauchen Lehrpersonen des ersten
Zyklus, um "Medien und Informatik" unterrichten zu kénnen? Zu klaren ist weiter, was der
hohere Aufwand des Tabletgebrauchs in der 3. und 4. Klasse fur die Einfuhrung von "ICT
und Medien" im ersten Zyklus bedeutet.

2. Erarbeiten einer gemeinsamen Haltung im Umgang mit dem Tablet im Unterricht
Die Unterschiede innerhalb des Lehrpersonenteams in der Haltung gegeniber ICT haben
sich seit 2015 zwar angeglichen, sind aber immer noch gross. Deshalb bleibt die Entwick-
lungsempfehlung analog zum Zwischenbericht 2015 bestehen. Eine gemeinsame Haltung
zu entwickeln scheint noch Schwierigkeiten zu bereiten. Inwiefern kann eine solche ge-
meinsame Haltung, eventuell in Form eines Minimalkonsenses erreicht werden? Welche
Rolle spielen dabei unterschiedliche Zielsetzungen (z.B. von Férder- und Klassenlehrper-
sonen) oder unterschiedliche ICT-Kompetenzen der Lehrpersonen?

3. Priifen, inwiefern eine institutionalisierte Zusammenarbeit im Bereich "ICT und
Medien" erstrebenswert ist

Der Austausch zum Themenbereich "ICT und Medien" findet wenig institutionalisiert statt,
sondern situativ und bedarfsgerecht. Dadurch bleibt der Austausch abhangig vom Enga-
gement und Interesse der jeweiligen Lehrpersonen. Es scheint prifenswert, ob eine insti-
tutionalisierte Zusammenarbeit anzustreben ist und falls ja, wie diese sinnvollerweise
ausgestaltet werden kann. Dazu gehdrt auch die Untersuchung, wie der gegenseitige
Austausch und somit die Sicherung von Unterrichtsvorbereitungen, Instrumenten und wei-
teren Materialien garantiert werden kann.

4. Optimieren des Qualitatsmanagements

Die ICT- und Medienkompetenz ist noch selten Bestandteil der Unterrichtsbeurteilung.
Kriterien dazu fehlen weitestgehend. Auch weitere qualitatssichernde Instrumente fur den
Bereich "ICT und Medien" fehlen oder werden nicht gekannt respektive eingesetzt. Damit
gibt es fur Lehrpersonen und Schulleitungen keine Datenbasis, die anschliessend im Mit-
arbeitergesprach besprochen werden kann und auf welcher dann gezielt individuelle oder
schulinterne Weiterbildungsmassnahmen getroffen werden kénnen. Hier besteht Hand-
lungsbedarf.

5. Klaren, inwiefern das Netzwerk weitergefiihrt werden soll

Die Netzwerktreffen werden positiv beurteilt. Es ist deshalb zu klaren, inwiefern Netzwerk-
treffen nach Projektende weiterexistieren sollen. Werden weitere Schulen einbezogen?
Gibt es eine Ausweitung auf den ersten und dritten Zyklus? Welche Rolle kommt den vier
Projektschulen zu?
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Anhang

Anhang 1: Detaillierte Ergebnisse nach Klassenstufe
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